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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit



Fachliche Beziige zum Leitbild der Schule

Das Schulprogramm des Elisabeth von Thiringen Gymnasiums weist das
erfolgreiche Lernen, Vielseitigkeit und Toleranz als wesentliche Lernziele aus. Durch
verschiedenste Angebote werden die Lernenden als Individuen mit jeweils
besonderen Fahigkeiten, Starken und Interessen in den Blick genommen, um diese
gezielt zu fordern und zu fordern. Es ist ein wichtiges Anliegen, durch gezielte
Unterstitzung des Lernens die Potenziale jeder Schilerin und jedes Schilers in allen
Bereichen optimal zu entwickeln. In einem langerfristigen Entwicklungsprozess
arbeitet das Fach Geschichte daran, die Bedingungen fur erfolgreiches und
individuelles Lernen zu verbessern.

Fachliche Beziige zu den Rahmenbedingungen des schulischen Umfelds

Das Elisabeth von Tharingen Gymnasium liegt in KéIn Sulz. Derzeit besuchen etwa
800 Schilerinnen und Schiler das Gymnasium.

Die Fachgruppe Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren Beitrag zur
politischen Bildung.

Fachliche Beziige zu schulischen Standards zum Lehren und Lernen

Die Schule hat einen Fachraum fir das Fach Geschichte, in dem auller einem
Bestand an Fachliteratur auch Nachschlagewerken und Quellensammlungen
zuganglich sind. Alle Raume verfugen uber W-LAN-Zugang zum Internet und
Beamer bzw. interaktive Whiteboards. Um geeignete Apps und Werkzeuge fur den
fachlichen Unterricht nutzen zu kdnnen verfugt die Schule Uber ausleihbarer Tablets.

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schulerinnen und Schiiler eine konsequente
methodische Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezifischer Hinsicht als auch
fachunspezifisch. Das Fach Geschichte ist ein Fach mit einem traditionell sehr
entwickelten Methodenbewusstsein und kann daher zu diesem Ziel der Schule einen
umfangreichen Beitrag leisten: Die Analyse von analogen und digitalen
Medienprodukten aller Art (Texten, Bildern, Filmen, Nachrichten, Ooffentlichen
Inszenierungen) versetzt die Schilerinnen und Schuler in die Lage, auch auflerhalb
des Unterrichts und des direkten fachlichen Bezuges kritische Distanz zu den
Einflissen der Medien zu wahren. Der Umgang mit (oft fremdartigen) Texten fordert
ihre Lesekompetenz; die Notwendigkeit, eigene Narrationen zu verfassen, schult sie
in ihrer Ausdrucksfahigkeit und Sprachkompetenz; die standige Herausforderung



durch die Frage nach einer ,Wahrheit* zeigt ihnen die Grenzen, an die das eigene
Erkenntnis- und Urteilsvermdgen stoft.

Fachliche Zusammenarbeit mit auBerunterrichtlichen Partnern

In der Stadt und erreichbarer Nahe befinden sich fur die Unterrichtsarbeit relevante
Museen, Archive, Gedenkstatten und andere aulierschulische Lernorte. Das
Elisabeth von Thuringen Gymnasium unterhalt eine Kooperation mit der GAG einem
ortsansassigen Immobilienunternehmen.

2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

In der nachfolgenden Ubersicht Uber die Unterrichtsvorhaben wird die fur alle
Lehrerinnen und Lehrer gemafy Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der
Unterrichtsvorhaben dargestellt. Die Ubersicht dient dazu, fur die einzelnen
Jahrgangsstufen allen am Bildungsprozess Beteiligten einen schnellen Uberblick
uber Themen bzw. Fragestellungen der Unterrichtsvorhaben unter Angabe
besonderer Schwerpunkte in den Inhalten und in der Kompetenzentwicklung zu
verschaffen. Dadurch soll verdeutlicht werden, welche Kompetenzen in den
jeweiligen Unterrichtsvorhaben besonders gut zu erlernen sind und welche Aspekte
deshalb im Unterricht hervorgehoben thematisiert werden sollten. Unter den
Hinweisen des Ubersichtsrasters werden u.a. Méglichkeiten im Hinblick auf
inhaltliche Fokussierungen und interne Verknupfungen ausgewiesen.

Der ausgewiesene Zeitbedarf versteht sich als grobe OrientierungsgrofRe, die nach
Bedarf Uber- oder unterschritten werden kann. Der Schulinterne Lehrplan ist so
gestaltet, dass er zusatzlichen Spielraum flr Vertiefungen, besondere Interessen von
Schulerinnen und Schilern, aktuelle Themen bzw. die Erfordernisse anderer
besonderer Ereignisse (z.B. Praktika, Klassenfahrten 0.A.) beldsst. Abweichungen
uber die notwendigen Absprachen hinaus sind im Rahmen des padagogischen
Gestaltungsspielraumes der Lehrkrafte moglich. Sicherzustellen bleibt allerdings
auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der Unterrichtsvorhaben insgesamt alle
Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans Berlcksichtigung finden.



Ubersicht iiber die Unterrichtsvorhaben
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Unterrichtsvorhaben I:

Frihe Kulturen und erste Hochkulturen — die Menschheit auf dem Weg zur
Zivilisation?!

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

* beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften
und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume (SK 4),

* informieren fallweise Uber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit (SK 5),

* identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbriche, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

* benennen einzelne Zusammenhange zwischen dkonomischen und gesellschaftlichen
Prozessen (SK 8).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

* ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsblchern, digitalen
Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewahlten
Fragestellungen (MK 2),

* wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MK 5)

* prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Berlcksichtigung von
Multiperspektivitat und grundlegenden Kategorien, (UK 2)

* beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von
Menschen unter Berlcksichtigung ihrer Handlungsspielrdume (UK 3).

Handlungskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

» erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen historischen
Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen (HK 2).

Inhaltsfelder: Inhaltsfeld 1: Friihe Kulturen und erste Hochkulturen




Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Steinzeitliche Lebensformen

¢« Handel in der Bronzezeit

» Hochkulturen am Beispiel Agyptens

Hinweise: -
Zeitbedarf: ca. 16 Ustd.

Unterrichtssequenzen
(z.B):

Ur- und Friihgeschichte

Was ist Geschichte?

Woher wissen wir etwas Uber
die Vergangenheit?

Wie arbeiten Historiker und
Archaologen?

Seit wann gibt es Menschen?

Wie lebten Menschen in der
Alt- und Jungsteinzeit?

Die neolithische Revolution —
eine radikale Veranderung im
Leben der Menschen?

Reichtum und Konflikte durch
Metalle — zwei Seiten der
gleichen Medaille?

Agypten — eine frilhe
Hochkultur?

Agypten — ein Geschenk des
Nils?

Wie war die agyptische
Gesellschaft aufgebaut?

Der Pharao — Mensch oder
Gott?

Hieroglyphen — heilige
Zeichen?

Woran glaubten die Agypter?

Pyramiden,Mumien und Co.
— Wegbereiter fir die
Ewigkeit?

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

¢ unterscheiden
Lebensweisen in der
Alt- und Jungsteinzeit,

¢ beschreiben
grundlegende
Verfahrensweisen,
Zugriffe und
Kategorien histori-
schen Arbeitens,

» erlautern die
Bedeutung von
Handelsverbindungen
fur die Entstehung
von Kulturen in der
Bronzezeit,

» erlautern Merkmale
der Hochkultur
Agyptens und den
Einfluss naturgegebe-
ner Voraussetzungen
auf ihre Entstehung.

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

¢ beurteilen die
Bedeutung der
Neolithischen
Revolution fiir die
Entwicklung des
Menschen und die
Veranderung seiner

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Die SuS erforschen
ihre eigene
Geschichte z.B. in
Form eines Portfolios.

— Besuch des
Neandertalmuseums

— Kooperation mit dem
historischen Seminar
der Universitat Koln

Das Nildelta — virtuell
erkunden (google earth)




Lebensweise auch flr
die Umwelt,

* erortern Chancen und
Risiken eines
Austauschs von
Waren, Informationen
und Technologien fir
die Menschen.

Unterrichtsvorhaben II:

Zusammenleben in den griechischen Poleis und im Imperium Romanum - die
Wiege unseres demokratischen Zusammenlebens?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

* identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran nach
vorgegebenen Schemata angeleitet Fragen (SK 1),

* benennen aufgaben die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in
Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2)

* identifizieren Ereignisse, Prozesse, Umbrliche, kulturelle Errungenschaften sowie
Herrschaftsformen in historischen Radumen und ihrer zeitlichen Dimension (SK 6),

* beschreiben im Rahmen eines Themenfeldes historische Zusammenhange unter
Verwendung zentraler Dimensionen und grundlegender historischer Fachbegriffe (SK
7).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

» unterscheiden zwischen Quellen und Darstellungen und stellen Verbindungen
zwischen ihnen her (MK 3),

* wenden grundlegende Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher
Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien aufgabenbezogen an (MK
4).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach- und
Werturteil (UK 1),

* erkennen die (mdgliche) Vielfalt von Sach- und Werturteilen zur Beantwortung einer
historischen Fragestellung (UKG).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

+ stellen einen Bezug von Phanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen




persoénlichen Gegenwart her (HK 1)

» erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenem und gegenwartigen

Wertmalistaben (HK 4).

Inhaltsfelder:

Inhaltsfeld 2: Antike Lebenswelten: Griechische Poleis und Imperium Romanum

Inhaltliche Schwerpunkte:

* Lebenswelten und Formen politischer Beteiligung in griechischen Poleis

* Herrschaft, Gesellschaft und Alltag im Imperium Romanum

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 24 Ustd.

Unterrichtssequenzen
(z.B.):

Das antike Griechenland —

ein Vorbild flr unser heutiges
Leben?

Ein Griechenland — viele
Griechen? Die griechische
Landschaft bestimmt das
Zusammenleben der
Griechen

— Poleis

— Mythen und
Mythologie

— Olympia - ein
Wettkampf fiir die
Gotter?

Athen — die Wiege der
modernen Demokratie?

— Wie entstand die
Demokratie in Athen?

— Wie funktioniert die
Demokratie in Athen?

— Frauen, Metoken,
Sklaven: Einwohner
ohne Rechte?

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

— vergleichen in
Ansatzen die
Gesellschaftsmodelle
Sparta und Athen,

— erklaren
Ruckwirkungen der
rémischen Expansion
auf die inneren
politischen und
sozialen Verhaltnisse
der res publica,

— stellen aus
zeitgendssischem
Blickwinkel
gro3stadtisches
Alltagsleben sowie
Lebenswirklichkeiten
von Menschen
unterschiedlicher
gesellschaftlicher
Gruppen im antiken
Rom dar,

— vergleichen

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Besuch des Rdmisch-
Germanischen
Museums,
Pratoriums,
Stadtrundgang

— segu-geschichte.de




— Die athenische
Demokratie —
Vorgangerin der
BRD?

Sparta — eine Polis voller
Krieger?

Kindererziehung in Athen
und Sparta

Das Romische Reich — ein
Imperium Uber seine Zeit
hinaus?

Vom Dorf zum Weltreich —
Wie ist Rom entstanden?

res publica — eine
Angelegenheit fir alle?
(Entstehung, Aufbau,
Partizipationsmoglichkeiten)

Die Kriege gewonnen und
doch verloren — Folgen der
romischen Expansion

Caesar — Verteidiger oder
Zerstorer der Republik?

Augustus — Erster unter
Gleichen?

Jfamilia“ - eine normale
Familie?

Alltagsleben in Rom
Koéln — eine romische Stadt?

War China auch ein
Weltreich?

zeitgendssische
Bauwerke hinsichtlich
inrer Aussage uber
den kulturellen,
gesellschaftlichen
und technischen
Entwicklungsstand in
globaler Perspektive
(Chang’an — Rom,
GrolRe Mauer —
Limes).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schuler

— beurteilen
unterschiedliche
Beteiligungsmdglichk
eiten von Menschen
verschiedener
Bevdlkerungsgruppen
in Vergangenheit
(griech. Poleis) und
Gegenwart
(Deutschland)

— beurteilen Werke
antiker Erziehung und
bewerten sie unter
Berlcksichtigung
gegenwartiger
familiarer
Lebensformen,

— beurteilen den
Einfluss des
Imperium Romanum
auf die eroberten
Gebiete.

Unterrichtsvorhaben Il a):




Lebenswelten im Mittelalter — zwischen Spatantike und friiher Neuzeit — ein
Leben in der Dunkelheit?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
Sachkompetenz
Die Schiulerinnen und Schiler

* benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der
Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

* beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen historischer
Ereignisse (SK 3).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

» treffen mediale Entscheidungen fir die Beantwortung einer Fragestellung (MK 1),

* wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung
mit auch digitalen historischen Darstellungen aufgabenbezogen an (MK 5),

» prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen
Arbeitsergebnisse zu einer historischen Fragestellung (MK 6).

Urteilskompetenz
Die Schilerinnen und Schiler

* bewerten menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines
Uberschaubaren Beispiels mit Entscheidungscharakter (UK 4),

« erortern grundlegende Sachverhalte unter Berilcksichtigung der Geschichtskultur,
aulderschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote (UK 5).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

* erkennen die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwartigen
Wertmalistaben (HK 3),

* hinterfragen zunehmend die in ihrer Lebenswelt analog und digital auftretenden
Geschichtsbilder (HK 4).

Inhaltsfelder: Inhaltsfeld 3 a): Lebenswelten in der mittelalterlichen Agrargesellschaft
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen ROmischen Reich

* Lebensformen in der Standegesellschaft: Land, Burg, Kloster
Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtssequenzen Zu entwickelnde Vorhabenbezogene




(z.B.):

Lebenswelten im Mittelalter —
ein Leben in der Dunkelheit?

Die Wirren der Spatantike —
Ursprung einer neuen
Epoche?

Von der Sekte zur
Weltreligion — warum
verbreitete sich das
Christentum?

Der Glaube im Mittelalter —
nur Mittel zum Zweck?

— Herrschaftslegitimatio
n (z.B.Chlodwig,
Pippin, Otto I.)

Karl der GroRe — Vater
Europas?

— Karl der Grolte —
Kaiser wider willen?

— Wie regierte Karl der
GroRRe?

Das Lehnswesen —
Herrschaft durch persoénliche
Bindung?

Die Grundherrschaft — eine
Form von Sklaverei?

Die Standegesellschaft: eine
festgefluigte Ungleichheit?

Wer steht hoher... Kaiser
oder Papst?

Leben im Mittelalter: Land,
Stadt, Kloster, Burg

Kompetenzen:
Sachkompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

— erklaren anhand der
Herrschafts- und
Verwaltungspraxis
von Karl dem Grof3en
die
Ordnungsprinzipien
im Frankischen
Grof¥reich,

— erklaren anhand einer
Konigserhebung die
Macht von Ritualen
und Symbolen im
Kontext der
Legitimation von
Herrschaft,

— erlautern Lebens- und
Arbeitswirklichkeiten
von Menschen in der
Standegesellschaft.

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schuler

— beurteilen den
Stellenwert des
christlichen Glaubens
fur Menschen der
mittelalterlichen
Gesellschaft,

— beurteilen das
Handeln der
Protagonisten im
Investiturstreit im
Spannungsverhaltnis
zwischen geistlicher
und weltlicher
Herrschaft,

— hinterfragen auch

Absprachen (z.B.):

Rheinisches Landesmuseum
Bonn

Stadtrundgang: Koéln im
Mittelalter




anhand digitaler
Angebote die
Wirkmachtigkeit
gegenwartiger
Mittelalterbilder.

Summe Jahrgangsstufe 5/6: 60 Stunden
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Unterrichtsvorhaben I:

Lebenswelten im Mittelalter

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:
Sachkompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

* stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5),

» prasentieren in analoger und digitaler Form (fach)-sprachlich angemessen eigene
historische Narrationen (MKG6).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

* beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Mdglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK 3).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

+ Die Schiilerinnen und Schiiler erértern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit
historischer Erkenntnisse auf aktuelle Probleme und mégliche Handlungsoptionen fiir
die Zukunft (HK2).

» reflektieren die Wirkmachtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen
unter Berlicksichtigung ihrer medialen Darstellung im 6ffentlichen Diskurs (HK 4).

Inhaltsfelder: Inhaltsfeld 3 b): Lebenswelten im Mittelalter
Inhaltliche Schwerpunkte:
 Stadte und ihre Bewohnerinnen und Bewohner

* Begegnungen von Menschen unterschiedlicher Religionen: Christen, Juden und Muslime




* Transkontinentale Handelsbeziehungen zwischen Europa, Asien und Afrika

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 14 Ustd

Unterrichtssequenzen
(z.B):

Die Stadt im Mittelalter

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Stadt: Eine neue
Lebenswelt im
Mittelalter

Wer lebt in der
mittelalterlichen
Stadt?

Die judische
Gemeinde — eine
Stadt in der Stadt?

Die Zunft — mehr als
ein Berufsverband?

Frauen in der
mittelalterlichen Stadt

Welche Bedeutung
hatten Markte im
Mittelalter?

Wie entstand die
stadtische
Selbstverwaltung?

Begegnungen und
Konflikte im Mittelalter

Die Entstehung des
Islams

Die Ausbreitung des
Islams — das Ende fur
andere Religionen?

Welche Bedeutung
hat Jerusalem fir
Juden, Christen und
Muslime?

Die Kreuzzige —
Krieg im Namen
Gottes?

Die Schilerinnen und
Schiuler

erldutern unter
Beriucksichtigung
eines regionalen
Beispiels Interessen
und Motive bei der
Grindung von
Stadten,

identifizieren Spuren
der Vergangenheit in
der Gegenwart und
entwickeln daran
erkenntnisleitende
Fragen (SK1),

erlautern Interessen
und
Handlungsspielraume
historischer
Akteurinnen und
Akteure in den
jeweiligen
Gesellschaften (SK4),
stellen 6konomisch-
soziale
Lebensbedingungen,
Handelsbeziehungen,
kulturelle Kontakte
sowie Konflikte von
Menschen in der
Vergangenheit dar
(SK5),

informieren
exemplarisch Gber
transkontinentale

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Besuch des
Stadtmuseums

— Stadtrundgang in
KdIn: Auf den Spuren
des Mittelalters




Leben in den
Kreuzfahrerstaaten:
Konflikte oder
Koexistenz?

Transkontinentale
Handelsbeziehungen
zwischen Europa, Asien
und Afrika

Handelsmetropolen
im Mittelalter (z.B.
Genua)

Eine neue Art des
Wirtschaftens in
Europa

Européer ,entdecken®
Ostasien

Warum beherrschte
China nicht die Welt?

Das Osmanische
Reich: Groimacht
und Handelspartner

Handelsbeziehungen
und kulturelle
Kontakte,

— beschreiben
exemplarisch die
Sichtweise
Fernreisender auf
verschiedene
Kulturen,

— historische
Zusammenhange
unter Verwendung
historischer
Dimensionen und
grundlegender
historischer
Fachbegriffe (SK7).

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schiler

— erortern Ursachen fir
die Attraktivitat des
Lebens in einer
mittelalterlichen
Stadt,

— Dbeurteilen das
historische Handeln
von Menschen im
Hinblick auf
Interessenbezogenhe
it, Moglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte
Folgen (UK3),

— vergleichen
Merkmale einer
europaischen mit
einer afrikanischen
Handelsmetropole.




Unterrichtsvorhaben II:

Kontinuitiat und Wandel in der Frithen Neuzeit - Um- und Aufbriiche in globaler
Perspektive

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

» erlautern die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der Verfasserin in Quellen
(SK2),

» stellen 6konomisch-soziale Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit dar (SK 5).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

» erlautern den Unterschied zwischen verschiedenen analogen und digitalen
Quellengattungen und Formen historischer Darstellung (MK 3),

* wenden zielgerichtet Schritte der Interpretation von Quellen unterschiedlicher
Gattungen auch unter Einbeziehung digitaler Medien an (MK 4).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

* beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Moglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK 3),

* bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmal3stabe und gegenwartiger Normen
menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels
mit Entscheidungscharakter (UK 4).

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

« reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und WertmaRstabe (HK 3).

Inhaltsfelder: Inhaltsfeld 4: Friihe Neuzeit: Neue Welten, neue Horizonte
Inhaltliche Schwerpunkte:

* Renaissance, Humanismus, Reformation




» Gewalterfahrungen in der Friihen Neuzeit: Hexenverfolgungen und Dreiigjahriger Krieg

* Européaer und Nicht-Europer — Entdeckungen und Eroberungen

* Vernetzung und Verlagerung globaler Handelswege

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 22 Ustd.

Die Frithe Neuzeit ab 1500

— Ein neues Bild vom
Menschen und der
Welt?

— Erde oder Sonne —
welcher Planet steht
im Mittelpunkt des
Weltalls?

— Wer waren die
Humanisten?

— Welche Bedeutung
hatte die Erfindung
des Buchdrucks?

— Leonardo da Vinci —
Wegbereiter des
modernen Denkens?

— Wie unterschied sich
die Kunst der Frihen
Neuzeit von der des
Mittelalters?

— Wie unterschied sich
die Kunst der Frihen
Neuzeit von der des
Mittelalters?

— Neues Denken durch
neue Medien?

Gewalterfahrungen in der
Frithen Neuzeit:
Hexenverfolgung und
DreiBigjahriger Krieg

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Sachkompetenz

Die Schilerinnen und
Schiuler

— stellen Umbriche und
Kontinuitaten vom
Mittelalter zur Frihen
Neuzeit anhand
verschiedener
Beispiele aus
Wissenschaft,
Wirtschaft, Kunst und
Religion dar,

— erklaren an einem
regionalen Beispiel
Ursachen und Motive
der Hexenverfolgung,

— Voraussetzungen,
Grinde und Folgen
der
Entdeckungsreisen
und Eroberungen der
Européer,

— erklaren die
zunehmende globale
Vernetzung
bestehender
Handelsraume in der
Frihen Neuzeit,

— stellen Umbriche
und Kontinuitaten

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Analyse/Beurteilung
von Dokumentationen
und Spielfilmen (z.B.
uber Edmond,
~,MrWissen2go*,
planet wissen,)




—  Warum wurden
Menschen als
,2Hexen* verfolgt?

Européer und Nicht-
Européer — Entdeckungen
und Eroberungen

— Grofere Schiffe,
bessere Instrumente

—  Welche Motive
hatten die Entdecker?

— Wie verlief das
Zusammentreffen von
Européaern und
amerikanischen
Ureinwohnern?

— Wer waren die
Azteken?

— Auf Entdeckung folgt
Eroberung

— Auf Eroberung folgt
Kolonialherrschaft

— Kolonialisierung im
historischen Urteil

Vernetzung und
Verlagerung globaler
Handelswege

— Die globale
Vernetzung des
Handels beginnt

— Die Fugger — eine
Augsburger
Kaufmannsfamilie

Reformation und
Kriegsgewalt

- Der Ablasshandel: Ein
Geschaift mit der Angst?

— Ein Ménch stellt sich
gegen den Papst und

vom Mittelalter zur
Frihen Neuzeit
anhand
verschiedener
Beispiele aus
Wissenschaft,
Wirtschaft, Kunst und
Religion dar und

— erlautern religidse
und politische
Ursachen sowie
gesellschaftliche,
politische und
Okonomische Folgen
des Dreil3igjahrigen
Krieges fur
Menschen.

Ubergreifend:

SK1, SK2, SK3, SK4, SK5,
SK6, SK8

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schuler

— beurteilen die
Triebkraft von
Innovationen und
Technik (u.a.
Buchdruck) auf
politische und
gesellschaftliche
Entwicklungen,

— bewerten die
Angemessenheit von
geschichtskulturellen
Erinnerungen an
Kolonialisierungspro-
zesse auch in
digitalen Angeboten,

— beurteilen am
Beispiel einer
frihkapitalistischen




Kaiser: Warum Handelsgesellschaft
gelingt ihm das? das Verhaltnis von
wirtschaftlicher und

- Die Reformation: Wie politischer Macht und

wird aus dem Protest
Luthers eine neue — Dbeurteilen das
Konfession? Handeln Luthers im
Hinblick auf Intention

— Warum kam es zu und beabsichtigte

Bauernaufstanden? sowie

_  Augsburger Llir;?eeanbs,lchtlgte
Religionsfrieden: Ein gen.
S|eg der Firsten? Ubergreifend:

— 30 Jahre Krieg um UK2, UK3, UK4
Glauben und Macht
Methodenkompetenz.
- Welche Bedeutung )
hatte der Ubergreifend:
Westfélische

Frieden? MK2, MK3, MK4, MK5, MK6

Handlungskompetenz
Ubergreifend:

HK1, HK2, HK3

Unterrichtsvorhaben I
»Sattelzeit (ca. 1750 — 1870) — Aufbruch in die Moderne und Fortschritt fiir alle?

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

« stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriiche, Kontinuitaten, kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK 6),

« stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

» wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

* beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Bertcksichtigung von




Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2).

Handlungskompetenz

Die Schilerinnen und Schuler

+ erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf
aktuelle Probleme und mdgliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Inhaltsfelder: Inhaltsfeld 5: Das ,lange” 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher

Wandel in Europa

Inhaltliche Schwerpunkte:

- Franzdsische Revolution und Wiener Kongress

- Revolutionen von 1848/49 und deutsche Reichsgriindung

- Industrialisierung und Arbeitswelten

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 24 Ustd.

Unterrichtssequenzen
(z.B.):

»Oattelzeit (ca. 1750 —
1870) — Aufbruch in die
Moderne und Fortschritt
fir alle?

- Die
Standegesellschaft —
wer will sie, wer will
sie nicht?

— Wissen ist Macht? —
die Bedeutung der
Aufklarung

- 1789 —die
Geburtsstunde des
Nationalstaats?

- Wie verlief die
Franzosische
Revolution?

— 1793 - Sind die
Ideale der Freiheit
und Gleichheit mit
Gewalt vereinbar?

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Konkretisierte
Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und
Schiler

— unterscheiden
zwischen Anlass und
Ursachen der
Franzosischen
Revolution,

— benennen
Veranderungen fir
die europaische
Ordnung in den
Beschlissen des
Wiener Kongresses
und deren Folgen,

— erklaren die
Bedeutung des
deutsch-
franzosischen
Krieges flr das
nationale
Selbstverstandnis im
Kaiserreich,

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

- Tuchfabrik Maller
(Euskirchen)

- Papiermuseum
(Bergisch-Gladbach)

- Industriemuseum
(Solingen, Ratingen)




Napoleon —
Hoffnungstrager oder
Tyrann?

Die ,,Deutsche Frage“ im
19. Jahrhunderts

Einige gegen
Napoleon — fur die
Freiheit?

Wien 1815 — werden
die Hoffnungen der
Menschen erflllt?

Das Burgertum —
angepasst oder
rebellisch?

1848 — eine ,halbe”
Revolution?

1871 — Erflllung der
Forderungen von
18487

Die Industrialisierung

Warum begann die
Industrialisierung in
England

Industrialisierung in
Deutschland

Industrialisierung —
ein Erfolgsmodell far
alle?

Wer ,|0st” die Soziale
Frage?

Leben in der Moderne
— Fortschritt als
Uberforderung?

Wandel in der Stadt
und auf dem Land

Industrialisierung und
Umweltverschmutz-
ung

erlautern
Voraussetzungen und
Folgen des
industriellen , Take-
off* in Deutschland,

unterscheiden
Formen, Etappen und
regionale
Auspragungen der
industriellen
Entwicklung in
Deutschland,

erlautern vor dem
Hintergrund der
Sozialen Frage
Lebens- und
Arbeitswelten von
Mannern, Frauen und
Kindern in landlichen
und urbanen
Regionen,

stellen u.a. anhand
politischer,
wirtschaftlicher und
gesellschaftlicher
Aspekte Stellung und
Selbstverstandnis von
Menschen judischen
Glaubens in
Deutschland im
Jangen® 19.
Jahrhundert dar.

Konkretisierte
Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schuler

beurteilen das
Handeln der
Protagonistinnen und
Protagonisten in der
Franzésischen
Revolution unter
Berlcksichtigung
der Kategorien
Freiheit und
Gleichheit,
bewerten Anspruch
und Wirklichkeit der
Menschen- und
Birgerrechte von
1789 in der




Franzosischen
Revolution,

— beurteilen die Frage
nach dem Scheitern
der deutschen
Revolution von
1848/49,

— beurteilen den
Charakter des
Deutschen
Kaiserreichs
zwischen Fortschritt,
Stagnation und
Ruckstandigkeit.

Summe Jahrgangsstufe




Jahrgangsstufe 9

Unterrichtsvorhaben I:

Imperialismus und Erster Weltkrieg - Vom Wettstreit der Imperien um ,,Weltherrschaft*
bis zur ,,Urkatastrophe“ des 20. Jahrhunderts

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Sachkompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

— identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

— unterscheiden Anlasse und Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen und Wirkungen
historischer Ereignisse (SK 3),

— erlautern Interessen und Handlungsspielrdume historischer Akteurinnen und Akteure
in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4).

Methodenkompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

— treffen unter Berucksichtigung der Fragestellung mediale und methodische
Entscheidungen fir eine historische Untersuchung (MK 1).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

— vergleichen Deutungen unter Berucksichtigung der Geschichts- und
Erinnerungskultur, auBerschulischer Lernorte und digitaler Deutungsangebote und
nehmen kritisch Stellung dazu (UK 5).

Handlungskompetenz
Die Schilerinnen und Schuler

— reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und Wertmafistéabe (HK 3).

Inhaltsfelder:
Inhaltsfeld 6: Imperialismus und Erster Weltkrieg
Inhaltliche Schwerpunkte:
— Imperialistische Expansionen in Afrika
— Ursachen, Merkmale und Verlauf des Ersten Weltkriegs
— Neue weltpolitische Koordinaten: Epochenjahr 1917
— Pariser Friedensvertrage

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.




Unterrichtssequenzen
(z.B):

Das Kaiserreich — der erste
dt. Nationalstaat

— Die Reichsgrindung
— die ersehnte
Einheit?

— Methode: Ein
Verfassungsschaubild
auswerten

— Wie modern war das
deutsche
Kaiserreich?

— Nationalismus und
Militarismus

— Nationale
Minderheiten im dt.
Kaiserreich und
Kampf gegen die
,Reichsfeinde”

Imperialistische Expansion
in Afrika

— Europaisches
,Gerangel um die
Kolonien

— Kolonien als Beute?

— Der Imperialismus
GrofRbritanniens,
Frankreichs, der USA
und Russlands

— Der Imperialismus
des deutschen
Kaiserreichs

— Widerstand in der
Kolonie Deutsch-
Sidwestafrika

— Welche
Nachwirkungen hat
die deutsche
Kolonialgeschichte
bis heute?

Der Erste Weltkrieg

— Warum begann der

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und
Schuler

— erlautern zentrale
Motive, Formen und
Folgen des
Imperialismus
europaischer Staaten
in Afrika,

— unterscheiden
zwischen Anlass und
Ursachen des Ersten
Weltkriegs,

— erlautern
Auswirkungen der
,modernen®
Kriegsfuhrung auf die
Art der
Kampfhandlungen
und auf das Leben
der Zivilbevolkerung,

— erlautern
gesellschaftspolitisch
e Sichtweisen auf den
Verlauf und die
Inhalte der Pariser
Friedensregelungen.

Urteilskompetenz

Die Schilerinnen und
Schuler

— beurteilen den
Charakter des
Deutschen
Kaiserreichs
zwischen Fortschritt,
Stagnation und
Ruckstandigkeit,

— bewerten an einem
konkreten Beispiel
den Umgang mit

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Analyse von
Denkmalern

— mediale
Darstellungen des
Ersten Weltkriegs
(z.B. ,Valiant hearts®)

— Besuch des
Rautenstrauch-Joest-
Museums




Erste Weltkrieg?

Wer trug Schuld am
Ausbruch des Ersten
Weltkriegs?

Wie verlief der Erste
Weltkrieg bis 19177

Der Erste Weltkrieg —
ein neuartiger Krieg?

Der Alltag der
Soldaten

Die Heimatfront —
Frauen und Kinder im
Krieg

Epochenjahr 1917
und Kriegsende 1918

Verhandlungen in
Paris: Chance auf
einen dauerhaften
Frieden in Europa?

geschichtskulturelle
Zeugnissen
deutscher
Kolonialgeschichte
unter
Berucksichtigung
digitaler Angebote,

beurteilen Motive und
Handeln der Politiker
wahrend der
y~Julikrise” im Hinblick
auf
Interessenbezogenhe
it, Moglichkeiten und
Grenzen sowie
beabsichtigte und
unbeabsichtigte
Folgen,

erortern den
Zasurcharakter der
Ereignisse des
Jahres 1917

bewerten, auch unter
Ruckgriff auf lokale
Erinnerungsorte,
Symbole und Ritual
des Gedenkens an
die Opfer des Ersten
Weltkrieges.

Unterrichtsvorhaben II:

Rahmenbedingungen, Aufbriiche, Scheitern — Die Weimarer Republik 1918 -1933

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Sachkompetenz

Die Schulerinnen und Schiler

— identifizieren Spuren der Vergangenheit in der Gegenwart und entwickeln daran
erkenntnisleitende Fragen (SK 1),

— stellen Ereignisse, Prozesse, Umbriche, Kontinuitdten, kulturelle Errungenschaften
sowie Herrschaftsformen in historischen Raumen und ihrer zeitlichen Dimension in
einem Zusammenhang dar (SK 6).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

— wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit




auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5)

— prasentieren in analoger und digitaler Form (fach-)sprachlich angemessen eigene
historische Narrationen (MK 6).

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und Schuler

— beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Bericksichtigung von
Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen (UK 2),

— beurteilen das historische Handeln von Menschen im Hinblick auf
Interessenbezogenheit, Mdglichkeiten und Grenzen sowie beabsichtigte und
unbeabsichtigte Folgen (UK)

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

— eroértern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse auf
aktuelle Probleme und moégliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft (HK 2).

Inhaltsfelder:
Inhaltsfeld 7: Weimarer Republik
Inhaltsfeld 8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg
Inhaltliche Schwerpunkte:
— Etablierung einer Demokratie

— Innen- und auflenpolitische sowie gesellschaftliche Chancen, Erfolge und
Belastungen

— Massenmedien, Konsumgesellschaft und neue Wege in Kunst und Kultur
- Weltwirtschaftskrise und ihre Auswirkungen
— Ende des Rechts- und Verfassungsstaats (1993/34)

Hinweise: -

Zeitbedarf:

Zu entwickelnde

Unterrichtssequenzen
(z.B.)

Etablierung der Demokratie
— Parlament oder Rate?

— Die politische
Ordnung der

Kompetenzen:
Sachkompetenz

Die Schuilerinnen und
Schuler

— erlautern

Vorhabenbezogene
Absprachen (z.B.):

— Archivbesuch

— Podiumsdiskussion




Weimarer Verfassung

Innen- und auBenpolitische
sowie gesellschaftliche
Chancen und, Erfolge und
Belastungen

Der Versailler
Vertrag: Schande
oder akzeptables
Ergebnis?

Innen- und
aullenpolitische
Krisen

Eine Demokratie
ohne Demokraten?
Parteien der
Weimarer Republik

Die ,Goldenen
Zwanziger - Stabilitat
und Veranderung

Die Weltwirtschaftskrise
und ihre Auswirkungen

Borsenkrach in New
York: Wie wirkte sich
die Krise auf
Deutschland aus?

Wie soll die
Weltwirtschaftskrise
gelost werden

Ursachen flur den
Aufstieg der NSDAP

Unterschiede
zwischen
parlamentarischer
Demokratie und
Ratesystem im
Kontext der
Novemberrevolution,

erlautern anhand der
Weimarer
Reichsverfassung
Kontinuitat und
Wandel der
politischen Ordnung,

stellen Auswirkungen
und gesellschaftliche
Folgen der neuen
Massenmedien,der
Konsumgesellschaft
und des Beschreitens
neuer Wege in Kunst
und Kultur dar.

Urteilskompetenz

Die Schulerinnen und
Schuler

erortern innere und
aulere
Belastungsfaktoren
der Weimarer
Republik sowie
stabilisierende
Elemente,

beurteilen Rollen,
Handlungsspielraume
und Verantwortung
von Akteurinnen und
Akteuren bei der
Etablierung und
Aushdhlung der
parlamentarischen
Demokratie,

erdrtern am Beispiel
Deutschlands und der
USA Lésungsansatze
fur die




Weltwirtschaftskrise,

— beurteilen
ausgewahlte
politische, rechtliche
und soziale Fragen
der
Gleichberechtigung
von Frauen und
Méannern im
Spannungsfeld
zwischen Anspruch
und Wirklichkeit.

Unterrichtsvorhaben il

Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg — Ursachen und Folgen, Verantwortung
und Schuld

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung:

Sachkompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

— erlautern Interessen und Handlungsspielrdume historischer Akteurinnen und Akteure
in den jeweiligen Gesellschaften (SK 4),

— stellen Zusammenhange zwischen gesellschaftlichen, 6konomischen und politischen
Prozessen in der Geschichte dar (SK 8).

Methodenkompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

— wenden zielgerichtet Schritte der Analyse von und kritischen Auseinandersetzung mit
auch digitalen historischen Darstellungen fachgerecht an (MK 5).

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und Schiler

— bewerten unter Offenlegung der eigenen Wertmalistdbe und gegenwartiger Normen
menschliches Handeln in der Vergangenheit im Kontext eines Falles oder Beispiels
mit Entscheidungscharakter (UK 4),

— Uberprifen anhand von bekannten Kriterien, ob ihre Informationen zur Beantwortung
einer Urteilsfrage ausreichend sind (UK 6).

Handlungskompetenz
Die Schulerinnen und Schuler

— reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und Wertmalstabe (HK 3).

Inhaltsfelder:

Inhaltsfeld 8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg




Inhaltliche Schwerpunkte:

— Ende des Rechts- und Verfassungsstaats (1933/34)

— Der Nationalsozialismus — Ideologie und Herrschaftssystem

— Alltagsleben in der NS-Diktatur zwischen Zustimmung, Unterdriickung, Verfolgung,
Entrechtung und Widerstand

— 2. Weltkrieg, Vernichtungskrieg und Holocaust

— Flucht und Vertreibung im europaischen Kontext

Hinweise: -

Zeitbedarf: ca. 20 Ustd.

Unterrichtssequenzen
(z.B.)

Nationalsozialismus und
Zweiter Weltkrieg —
Ursachen und Folgen,
Verantwortung und Schuld

— Vom Reichskanzler
zum ,Fihrer® — ein
Weg ohne Alternative

- ,Volksgemeinschaft"
— eine Diktatur der
Mehrheit - Stabilitat
der NS-Diktatur durch
Unterdruckung oder
freiwillige
Unterstitzung?

— Die Ausgrenzung der
judischen Deutschen
bis 1938

Zweiter Weltkrieg und Shoah

— Wirtschaft im Dienst
der
Kriegsvorbereitung?

— Die NS-AufRenpolitik
von 1933-1939

— Der Krieg im Osten
als Vernichtungskrieg
— eine Umsetzung der

Zu entwickelnde
Kompetenzen:

Konkretisierte
Sachkompetenz:

Die Schilerinnen und
Schiler

- erlautern Merkmale
des totalen Staates
und Stufen seiner
Verwirklichung im
Nationalsozialismus

— erlautern
grundlegende
Elemente der NS-
|deologie (u.a.
,Rassenlehre®,
Antisemitismus,

- ,FlUhrergedanke®),
deren Ursprunge
und deren
gesellschaftliche

— und politische
Auswirkungen,

— erlautern
MalRnahmen, deren

Vorhabenbezogene
Absprachen

— EL-DE-Haus

— Zeitzeugengesprach




NS-ldeologie

Der deutsche
Volkermord an den
Juden Europas

die nichtjudischen
Opfer des
Nationalsozialismus

Menschen gegen den
Nationalsozialismus —
(z.B. Beispiel Georg
Elser, die ,Weilde
Rose*, die
Edelweil3piraten)

Geschichte vor Ort:
Was Stolpersteine
erzahlen

Japans Eroberungen
in China — ein
Lunvergessliches*
Verbrechen

Nirgendwo
willkommen? —
Flichtlinge und
Vertriebene

NS-Verbrechen —
wieviel Erinnerung ist
notwendig?

Zielsetzungen und
ihre Auswirkungen
auf Juden,

Sinti und Roma,
Homosexuelle,
Andersdenkende,
Euthanasieopfer
und
Zwangsarbeiter-
innen und -arbeiter
von Seiten des NS-
Staates,

stellen Verbrechen
an der
Zivilbevolkerung
wahrend des
Zweiten
Weltkrieges dar,

erlautern Anlass
und Folgen des
Kriegseintritts der
USA im
Pazifikraum.

Urteilskompetenz
Die Schulerinnen und
Schiler

nehmen Stellung
zur Verantwortung
politischer Akteure
und Gruppen fur die
Zerstorung des
Weimarer Rechts-
und
Verfassungsstaats,

erortern an
Beispielen
Handlungsspielrau
me der Menschen
unter den
Bedingungen der




NS-Diktatur,

beurteilen die Rolle
der Aulten- und
Wirtschaftspolitik far
Zustimmung zum
oder Ablehnung des
National-
sozialismus,

erortern die sich
aus der
nationalsozialistisch
en Vergangenheit
ergebende
historische
Verantwortung im
Umgang mit der
eigenen
Geschichte,

beurteilen Folgen
der Flucht- und
Vertreibungsbeweg
ungen fur die
Betroffenen und die
Nachkriegs-
gesellschaft auch
unter
Berucksichtigung
digitaler Angebote.




2.2 Grundsatze der fachdidaktischen und fachmethodischen Arbeit

Bei der Umsetzung der Vorgaben des Kernlehrplans achtet die Fachschaft Geschichte auf
die Befolgung insbesondere der folgenden Grundsatze:

1. Exemplarizitat und Problemorientierung sind wesentliche Prinzipien, an denen sich
der Unterricht orientiert.

2. Es gelten die Prinzipien des Beutelsbacher Konsens (Uberwaltigungsverbot,
Kontroversitatsgebot, Schiler-/Interessenorientierung).

3. Die Fachschaft Geschichte ermdglicht durch den Besuch von aulerschulischen
Lernorten (z.B. Museen, archaologische Ausgrabungen, Gedenkstatten etc.) die aktive
Teilhabe an der Geschichts- und Erinnerungskultur.

4. Die Lehrkrafte sichern durch die Teilnahme an Fortbildungen die Qualitat des Unterrichts.
Die Lehrerinnen und Lehrer tauschen sich in regelmafigen Fachkonferenzen Gber die
Unterrichtsentwicklung im Fach Geschichte aus.

5. Der Unterricht im Fach Geschichte fordert das digitale Lernen durch den sinnvollen
Einsatz von Digitalen Medien.

2.3  Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsriickmeldung

Die individuelle Kompetenzentwicklung wird auf der Basis der im KLP (S. 38, FuRRnote)
benannten méglichen Indikatoren punktuell und langerfristig diagnostiziert und anhand der
Ubergeordneten Kompetenzerwartungen der jeweiligen Progressionsstufe der
Jahrgangsstufen 6 bzw. 8, 9, 10 bewertet.

I. Bewertungskriterien
Folgende Bewertungskriterien missen fiir Schilerinnen und Schiiler transparent sein:

1. Qualitat der Beitrage (Komplexitat/Grad der Abstraktion, Differenziertheit der
Reflexion)

2. Quantitat und Kontinuitat der Beitrage

3. sprachliche Darstellung (z.B. angemessene und prazise Verwendung der
Fachsprache, sprachliche Richtigkeit)

4. Selbststandigkeit im Arbeitsprozess (Grad der Anleitung)

Die genannten Kriterien der Leistungsmessung gelten fur alle Sozial- und Arbeitsformen.

lll. Grundsitze der Leistungsriickmeldung und Beratung

Die Leistungsriickmeldung kann in miindlicher oder schriftlicher Form erfolgen.
— Intervalle: Quartalsfeedback oder als Ergénzung zu einer schriftlichen Uberpriifung

— Formen: Elternsprechtag; Schulergesprach, (Selbst-)Evaluationsbdgen, individuelle
Beratung



2.4 ehr- und Lernmittel

Forum Geschichte, Jg. 5 und 6, Gymnasium, Cornelsen



3 Entscheidungen zu fach- oder unterrichtsiibergreifenden
Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils sieht sich die Fachkonferenz
Geschichte folgenden fach- und unterrichtsiibergreifenden Entscheidungen verpflichtet:

- Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die
Schulung Uberfachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von
Medienkompetenz im Zusammenhang mit den festgelegten konkretisierten
Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Protokollen, Recherchen,
Prasentationen sowie Analyse bzw. Interpretation von analogen und digitalen Quellen
und Darstellungen). — vergleiche auch Mediencurriculum

- Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einfuhrung und
Verwendung von Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des
(fach-)sprachlichen Ausdrucks geachtet.

- Durch die Zusammenarbeit mit den (ansassigen) Orten der Erinnerungskultur liefert
die Fachgruppe Geschichte einen Uber den reinen Fachunterricht hinausgehenden
Beitrag zur historisch-politischen Bildung, zur Identitatsbildung und Integration.

4 Qualitatssicherung und Evaluation

MaBnahmen der fachlichen Qualitatssicherung:

Das Fachkollegium Uberprift kontinuierlich, inwieweit die im schulinternen Lehrplan verein-
barten MaRnahmen zum Erreichen der im Kernlehrplan vorgegebenen Ziele geeignet sind.
Dazu dient der regelmafige Austausch.

Feedback von Schilerinnen und Schilern wird als wichtige Informationsquelle zur Qualitats-
entwicklung des Unterrichts angesehen. Sie sollen deshalb Gelegenheit bekommen, die
Qualitat des Unterrichts zu evaluieren.

Uberarbeitungs- und Planungsprozess:

Eine Evaluation findet regelmaRig statt. In der Fachkonferenz werden die Erfahrungen zum
schulinternen Lehrplan ausgewertet und diskutiert sowie eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.
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